Unterrichtsfragen

Unterrichtsmaterialien iiber
den Holocaust fiir die Primarstufe

«Verfolgt und vertrieben»

Falls Kinder mit Fragen zum Holocaust und Zweiten Weltkrieg in den Unterricht
kommen, soliten Primariechrerinnen und -lehrer diese aufgreifen und beantworten
kénnen. Dazu wurden das fiir die Primarstufe geeignete Lehrmittel «Verfolgt

und vertrieben. Lernen mit Lebensgeschichten» (LMVZ) entwickelt. Durch Lebens-
geschichten von vier xur Zeit des Nationalsozialismus in die Schweiz gefliichteten
Kindern wird den Kindern ein biografischer Zugang erméglicht.

Christian Mathis und Urs Urech

Ist der Holocaust

¢in Thema fir die Primarstufe?
Der Holocaust ist nicht expliziter Lehrplan
inhalt auf der Primarstule, aber die Themen
sZweiter Welitkriege und sJudenverfolgungs
beschiiftigen und interessieren manche
Kinder auch aul der Primarstufe. Der Un
terricht im Fachbereich «Natur, Mensch,
Gesellschalte soll sich an der Lebenswelt
der Kinder - an deren Fragen, Vorstel-
lungen und Interessen - orientieren,’ Mit
dem Prinzip des Lebensweltbezugs ricken
auf der Primarstufe auch Phinomene wie
Flucht, Vertreibung oder ehen Verbrechen
gegen die Menschlichkeit in den Fokus des
historischen Lernens. Kinder sollen den
stufengerechten Umgang mit Formen des
Umgangs der Gesellschaft mit diesen Pha-
nomenen erlernen.

Fragen beispielsweise Kinder in der funften
Klasse, ob es stimme, dass Hitler fast so viele
Jadinnen und Juden, wie heute Menschen
i der Schweiz leben, umgebracht, vergast
und verbrannt habe, sollte die Lehrperson
darauf reagieren. Geht sie nicht auf dic
Frage ein, wird nicht nur das Prinzip des
Lebensweltbezugs ignoriert, es werden den
Kindern auch gesellschaltlich wichtige The-
men wie Holocaust und Nationalsozialismus
vorenthalten.

Die Schitler und Schilerinnen verfigen
iiber Vorwissen aus Biichern und Filmen.
Inshesondere aulgrund von Medienberich-
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ten tiber Gedenkveranstaltungen und Fern-
sehfilmen tiber den Zweiten Weltkneg wird
auch in den Primarschulen mit erhahtem
Bedarf nach stufengerechtem Unternchts:
material gerechnet.

Hierzu wurde das Lehrmittel « Verfolgt und
vertrichen, Lernen mit Lebensgeschichtene
entwickedt.” Das in Form ciner Lesewerkstart
konzipierte Lehrmittel eignet sich fur Kin-
der ab der 5. Klasse. Darin wird anhand von
Lebensgeschichten judischer Frauen und
Minner, die zur Zeit des Nationalsozialis-
mus als sichen- bis sechzehnjahirige Kinder
in die Schweiz flachteten, das Thema Holo-
caust fur Kinder aufbereiter. Zudem enthiilt
das Lehrmittel stufengerecht aufgearbeitete
Zusatzmaterialien, mit denen die individu
ellen Geschichten in den historischen Kon
text eingeordnet werden konnen,

Konkrete Umsetzung

Es wurden folgende vier Lebensgeschich
ten von judischen Frawen und Minnemn
wewahlt, die als damals sichen. bis sech
rehmpihrige Kinder in die Schweiz flohen:’
Werner Honigsherg (7193) tloh 1938 als
Kind aus Osterreich. Als Tourist reiste er
mit semer Famibe in die Schweir, wo er
mach Kriegsausbruch bleiben konnte. Ehad
Loch (1934-2018) aberlebte die Deporta
tion aus Deutschland in das Lager Gurs
in Studfrankresch und wurde in einer ka
tholischen Famulie versteckt. Unmittelbar

nach dem Krieg wuorde er von Schweizer
Verwandten adoptiert. Hanna Meyer-Mo-
ses (*1927) tiberlebte ihre Deportation aus
Deutschland und ebenfalls das Lager Gurs,
weil Helferinnen und Helfer se i einem
Wassenhaus versteckten. 1943 floh sic ba
Genl diber die griine Grenze in die Schweiz
und durfte blesben. Rt Kornfeld (*1936)
gelang mit threr Familie die Flucht aus
ltalien aber die schwerzerisch-italenische
Grenge dank eines Grenzsoldaten, der sie
aus Mitleid passieren liess.
Diese vier Lebensgeschichten sind exemp-
lanisch gewshli Sie zesgen die Vielfalt der
Fluchtlingsschicksale, der Fluchtwege und
zeitpunkte sowie der Fluchtgronde und
anlisse. Zudem wird ersichtlich, dass als
«jisdisch» dehnierte Menschen bereits ab
1933 - also vor dem Kriegsausbruch 1939 -
vor nationalsozialistischer und taschistischer
Verfolgung flichen mussten; und dies nicht
nur in Deutschland, sondern auch in den
anderen Nachbarlindern der Schweiz,
Kopicrvorlagen bilden den Hauptteil des-
Lehrmittels. Neben einem Bild enthalten sie
die Lebensgeschichten der judischen Flacht-
lingskinder. Jede Kopiervorlage beleuchtet
jewetls konkrete bografische Aspekte (Aus
grenzung, Flucht, Ankun(t in der Schweiz
ete. ). Darunter befinden sich Aufgaben und
Aultrige, die dem Verstindnis dienen und
zum Vernetzen und Weiterforschen auffor
dern. (Ssche Abb. 1.)



Werner Horegsberg Merkunft und Famdie 1.1

Werners Familie

Ich wurde am 19. Oktober 1930 in Wiener Neustadt in Osterreich geboren. Wir wohnten in dem
nicht weit entfernten Bad Sauerbrunn, wo es eine Quelle mit Mineralwasser gab. Zur Sommerfri-
sche [in den Sommerferien] kamen deshalb viele Kurgaste aus Wien. Mein Vater filhrte ein kleines
Gemischtwarengeschaft. Meine Grosseltern vaterlicherseits betrieben ein Kaffeehaus und ein Res-
taurant. Sie wohnten in einer Villa auf dem Hagel. Meine Grosseltern mutterlicherseits waren Bau-
ern und besassen einen Bauernhof in Reisenberg, ebenfalls in Osterreich. Wir sind jidisch, mein
judischer Name lautet Pinchas Ben Chaim Seev.

In meiner Kindheit besass Saverbrunn ein Thermalbad. Unser Geschaft hatte grosse Schaufenster.
Davor stand eine Benzinsiule. Das war eine grosse Neuheit in unserem Dorf. In Sauerbrunn besuch-
te ich auch die erste Klasse.

Mit dem roten Bus konnten wir von Sauerbrunn nach Wiener-Neustadt fahren. Ich war beeindruckt
von den Dampfzigen, die iber eine Strassenbricke brausten.

R __ FRITZ HONIGS SBERG s
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Der Gamschtwarenladen von Werners Eltern in Saverbrunn.

1. Wo ist Werner aufgewachsen? Suche in der Karte auf =2 “opiervarlage 6.1 die folgenden
Stidte: Wien, Wiener Neustadt und Bad Sauerbrunn,

2. Als kleiner Junge bemerkt Werner, wie das Leben in seiner Heimatstadt immer fortschrittlicher
und moderner wird. Notiere Worter aus dem Text in dein Arbeitsheft, die auf den Fortschritt
hinweisen.

l

Abb. 1: Koplenvorlage 1.1 2u Wemer Henigberas Hudht in die Schwee (vom ZLMV &\ A 8
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Vergleichen

und Kontextualisieren

Eine zweitache Bedeutung kommt dem
Vergleicken zu, Es ist ¢ine fur das histori
sche Lernen typische Denk-, Arberts und
Handlungsweise,” Beim Herausarbeiten von
Gemeinsambkeiten und Unterschieden sowie
dem Wahrnchmen von Veranderungen in
der Zeit kdnnen bei den Kindern erstens
Interesse entstehen und Fragen peneriert
werden. Zweitens werden die Biografien mit
den gesellschafilichen, politischen, akono-
mischen und kulturedlen Ercignissen und
Strukturen der Zeit des Nationalsozialismus
mittels Zusatzmaterialien verknupft, Dabei
lulft das Eestellen eines Zeitstrahls, die Be-
deutung gesellschaftspolitischer Entwick-
lungen mit jenen auf individueller biografi-
scher Ebene zu verknapfen. Dazu sollten die
lebensgeschichtlichen Ereignisse und rele-
vanten Eckdaten aus der Ereignisgeschichte
eingearbettet werden. Letztere werden im
Lehrkommentar und Zasatzmatenal far die
Schitlerinnen und Schiiler beraargestedlt. Das
Zael ist das Kontextualisieren der individu-
cllen Lebensgescluchte in der allgemeinen
Ereagmisgeschichie. (Ssehe Abb. 2.)

Als Massstab fir thre Werturteile dient
den Schitlerinnen und Schiilern die von
der Schwerz ratfizerte UN-Kinderrechts
konvention, die im Lehrmiattel ebenfalls im
Zusatzmaterial schalergerecht berentgestellt

wird.

Kinder nicht iiberwaltigen

Bilder oder detaillierte Beschreibungen der
Grauvel der nationalsozialistischen Todesma
schinerie haben in der Primarschule nichts

Abb. 2: Schidernnen und Schder des
6. Pimarblasse Buchs, NG, bey der Acben
(Fota: Chnstin Mathe).
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verloren. Es ist aber keineswegs die Meinung
der Autoren, dass vor dem Hintergrund
der unten geschilderten Schalervorstellun
gen zentrale Fakten und Elemente dieser
dunklen Geschichte ausgeblendet oder gar
beschanigt werden sollten. Beispielsweise
fordert Hannas Lebensgeschichte den Schii
lerinnen und Schitkern emotional ciniges ab.
Die emotionale Uberwiltigung der Kinder
ist jedoch zu vermeiden! Oder bildlich ge
sprachen: Die Kinder werden bis vor die
Tore von Auschwitz gefithrt - hineingehen
mussen sie jedoch nicht. Damit wird ver
sucht, auf die Gefahr der emotionalen und
kognitiven Uberforderung der Kinder zu
reagieren und dennoch die systematische
mationalsozialistische Vertolgung und Ver
nichtung nicht auszuklammern,

Auch haben alle im Lehrmittel autgenom
menen judischen Fluchtlingskinder den Ho
locaust Gberlebt und konnten in der Nach
kregszeit erfolgreich thr Leben meistern,
Familien grionden und alt werden.
Abschliessend ist zu betonen: Bei der Arbeit
mit demn Lehrmittel o Verfolgt und vertrie-
benw spielt die Haltung der Lehrperson eine
zentrade Rolle. Es is1 wichtig, dass die Kinder
jederzeit aufhoren kénnen und alles fra
gen ditrfen. Zudem braucht s regelmissige
Gesprache und Zeit, um die Fragen der Kin
der zu besprechen und aulallfEllige Angste

cinzugehen.

Kinder haben Vorwissen

Die Lehrmittedentwicklung basiert auf einer
empirischen Studie zu Schitlervorstellungen
von Deutschschweizer Finftklasslerinnen
und -kliasslern zum Holocaust,” wodurch
folgende Erkenntnisse pewonnen werden
konnten: Kinder werden mit dem Natio
nalsozialismus und dem Zweiten Weltkriey
im ausserschulischen Kontext konfrontiert.
Dabei spiclen ihre Grosseltern, Eltern (cher
die Mutter) oder altere Kinder eine wichtige
Rolle. Zudem werden das Fernschen, Bucher
und Computerspicle, die tur ihre Alters
gruppe nicht freigegeben sind, als Quellen
des Wissens genannt. Wenn die Schiilerin
nen und Schaler im Interview die «Judens
selbst genannt hatten, wurden sic gefragt,
was denn mit den «Judene passiert sei. Die
Mehrheit der Kinder nannte zuerst Begnffe
wie ajagens, serschiessens und avergasens
Fur den Historiker Raul Hilberg folgt der
Vernichtungsprozess «einem inharenten
Schemas und umfasst adred organisch aut
einander folgende Schrittes: «Definition
- Konzentration - Vernichtungs.” Es zeigt
sich, dass die Schilerinnen und Schitler vor

allem uber Vorstellungen zur dritten Phase
verfugen. Zu den Strukturen und Mechanis-
men der nationalsozalistischen Herrschaft
sowie zur systematischen Verfolgung und
Ermordung von Menschen fehlt ihnen je

dochy das Wissen.

Adolf Hitler sst fur die Kinder eun zentraler
Akteur des Holocausts. Sein Verfolgungs-
und Vernichtungswille grandete i erster
Linie in seiner religios geprigten sAntipa-
thiee gegenitber den «Judens. Auch And-
rea Becher fand diese Vorstellung in ihrer
Forschung und sprach in diesem Zusam-
menhang von sHitler(zentr)ismuse, Hitler
ist der Ubermichtige, der Verfithrer, der
Gefarchtete, und er ist der Hauptschuldige
der Judenverfolgung.” Im Hitler(zentr)ismus
liegt ein Grund dafiir, dass Kinder auf die
Vernichtungsphase fokussieren. In ihren
Vorstellungen hat Hitler selbst aul allen
Ebenen der Judenvernichtung milgcwirkl.
Er habe die Juden «gejagte, seingesperrts,
sgefolterts, serschossens, svergasts, oge

totete,* Des Weiteren verhindert dieser
Hitler{zentr)ismus den Aufbau historisch
korrekter Vorstellungen zur Struktur der
Herrschaft und
Durchsetzung der Judenpolitik.

nationalsozialistischen

In den Vorstellungen der Schiderinnen und
Schuler sind die «Judene die «Anderens. Sie
unterscheden saich vor allem durch ithren
Glauben von «unge. Fur Einzelae schen sie
auch anders aus: «Ich glaube eintach nicht,
dass die cine weisse Hautfarbe haben, son-
dern eine andere, dunklere, und dann hat
er |Hitler] die ausrotten wollen, weil er
nur noch eine Rasse von Menschen haben
wollte. Halt eben die Weissen.»® Damit folg
dieser luny,e' der :\rguuwnl:uiun der Nati-
onalsozaalisten und beschreibt die «Judens
als Rasse. Einzelne Kinder kolportieren gar
antisemitische Stercotype: «|.... | also [Hitler
hat] die Juden versucht umzubringen, weil
sie reiche Geschiftsminner waren und Geld
hatten und Ol natitrlich auch.+'*

Einzelschicksale

als Ausgangspunkte

Fur die Lehrmittelentwicklung waren zwei
Erkenntnisse zentral: 1) Den Kindern ist
nicht bewusst, dass die Ausgrenzung und
Entrechtung von als sjiadische definierten
Menschen schrittweise erfolgte und dass
nicht Hitler die «Judens selbst eingesam-
medte und ermordet hat. 2) Die Schialerin-
nen und Schaler besitzen kaum oder falsche
Vorstellung von «diesen Judens. Die Op-
fer besitzen keine Gesichter und Namen.
Deshalb wurde far die Erarbeitung des



LebersgeschachienimMagleich  Zusammenfassung 7.1

Herkunft und Flucht

Wahrend des Nationalsozialismus war es sehr gefahrlich fiir Werner, Ruth, Herbert und Hanna und
ihre Familien - sowohl in ihrer Heimat als auch auf der Flucht.

Die folgenden Aufgaben zeigen cuch die Herkunft der hier vorgestellten Menschen auf. Weiter
lernst du die antijudischen Gesetze der Faschisten in Italien und die Situation der Schweiz wahrend
des Krieges kennen.

1. Nehmt eure bisherigen Arbeitsergebnisse zu den =2 Kopiervorlagen 1.1, 2.2, 3.1 und 4.1.
* Berichtet euch von euren Ergebnissen.
* Halret dann gemeinsam fest, woher die vier vorgestellten Flichtlingskinder stammen.
Erganzt dazu die Tabelle.
* Klebt die Tabelle anschliessend im Zeitstrahl ein.

Wermner

Ruth

Ehud

Hanna

2. Auch Osterreich und Italien waren fur jiidische Menschen nicht sicher.
* Lestdas =& Material 3 zu den antijidischen Gesetzen in Italien und == Material 7 zur
Situation der Schweiz im Zweiten Weltkrieg.
* Kiart im Gruppengesprach, warum Menschen auch in diesen Landern verfolgt wurden.
+ Uberlegt, welche im = Material 3 genannten Ereignisse euch am wichtigsten sind, und
ergdnzt sie im Zeitstrahl.

3. Heute versucht man Kinder mithilfe der UN-Kinderrechtskonvention vor Unrecht zu
beschitzen.
* Lestdie Artikel 2, 6 und 8in <& Material 8.
* Setzt euch in der Gruppe zusammen und erklart mit eigenen Worten, warum man diese
Rechte fir Kinder formuliert hat. Nehmt dabei Bezug auf die Lebensgeschichten von
Werner, Ruth, Ehud und Hanna.

Abb. 3: Zisamimer fassung 71 mit Vemetaungsautaaben zu Herkunft und Fudy (vom 200V 2 V. g.)
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Lehrmittels das Konzept «Lernen mit und
an Biografiens gewiihll. Dadurch sollen
Primarschulkinder aul’ der individuellen
Ebene an den Holocaust herangefihrt wer-
den, Das oindividualisierende Verfahrene
erlaubt es, personliche Perspektiven auf das
historische Geschehen wiahrend der jewer
ligen Lebensabschnitte einzunchmen und
die konkreten Lebensgeschichten mit der
cigenen Geschichte in Berichung, zu selzen.
Mit dem biografischen Zugang kénnen sich
die Schillerinnen und Schitler in Perspekii-
venwechsel und -tibernahme tiben ™
Durch das Lernen mit den Biografien von
judischen Kindern sollen die Perspektiven
«Opfer, Retter/-innen, Tater/-innen, Zeu
gen, Mitlaufer/-innen« erklirt und anhand
der nacherzahlten Lebensgeschichten er
forscht werden {Lernen am Einzelschicksal).
Dic in den Biografien verankerten Erfah
rungen von Ausgrenzung, Diffamicrung
und Eatrechtung von Juden und Jiidinnen
und dic damals und heute wirkenden anti
judischen, rassistischen Vorurteile und Res
sentiments sollen dabei sichtbar gemacht
und erklart werden. Es wird erwartet, dass
Kinder dabei Empathic entwickein lernen,
Vorurteile abbauen und Antisemitismus
erkennen kinnen. (Siche Abb. 3.)
Resiimee

Mittels Lebensgeschichten judischer Men-
schen, die zur Zeit des Nationalsozealismus
als sieben- bis sechzehnpibrige Kinder in
die Schweiz Machteten, wird der Holocaust
in der Primarschule aufl der individuelien
Ebene thematisiert. Kinder kénnen sach in
dic gleichaltrigen Flachtlingskinder hinein-
versetzen und deren Perspeklive iiberneh-
men, was zu Empathie fiihren kann, Das
chronologische Nachvollzichen der Bio-
grafien erlaubt es ihnen, die zunehmenden
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Lernen steht und fillt mit den Aufgaben. Im Lehrmittel
kommen sechs Aufgabentypen mit jeweils unterschiedlichen
Zielsetzungen vor:

1) Biografien verstehen: Diese Aufgaben dienen dem Textverstandnis und der Uber-
nahme der Perspektive der Fluchtlingskinder.

2) Bexug xur eigenen Lebenswelt: Es handelt sich um Aufgaben rum Textversténdnis,
die einen Bezug zur Lebenswelt der heutigen Kinder herstellen.

3) Vergleichsaufgaben zu Themen der Lebensgeschichten im Kontext der Zeitge-
schichte: Dabei geht e5 um das hstorische Kontextualisieren der Lebensgeschichten.

4) Historische Rekonstruktion: Die Lebensgeschichten der als Kind n dse Schweiz
geflichteten Menschen sollen in einen Zeitstrahl eingearbestet werden. Danach
knnen si¢ mit Daten aus den Kontextmaterialien (z.B. Schliessung der Grenzen
fiar piadiische Flischtlinge) ergdnzt werden. Dadurch werden die Lebensgeschichten
mit der Ereignisgeschichte sinnhaft verkniipft, Des Weiteren kdnnen die Lebensge-
schichten auch untereinander verglichen werden. Dabei kinnen Ahnlichkeiten und
Unterschiede festgestelit werden.

5) Bezug zur UN-Kinderrechtskonvention herstellen: Bei diesen Aufgaben kann
erkannt werden, dass die Trennung der Familie Meisner nach ihrer Einreise im Jahr
1945 heute eine Verletzung der von der Schweiz ratifizierten Kinderrechtskonven-
tion darstellen wiirde. Zudem kénnen die Kinderrechte als gegenwirtiger Massstab
dienen, mit denen die historische Entwicklung in Bezichung gesetrt ward,

6) Vergleichsaufgabe zum aktuellen Hiichtlingskind aus Syrien: Der Einbezug
winer aktuellen Biografie eines Flichtlingskindes, dic ebenfalls in den Kopienvor-
lagen bereitgestellt wird, schafft den Bezug zur heutigen Lebenswelt. Dabei kénnen
Untesschiede und Gemeinsamkeiten (sonie Wandel und Kontinuititen) mit den
historischen Lebensgeschichten herausgearbestet werden. So konnen Kinder bei-
spielsweise erkennen, dass die Schweiz als Fluchtland eine Kontinuitdt hinsichtiich
der Aufnahme von Fliichtlingen aufwesst.

Ausgrenzungen, Diskriminierungen und  Astorea:

physischen Ubergriffe wihrend der nati
onalsozalistischen Herrschaft zu erken
nen und mit Hilfe von Zusatzmaterialien
historisch zu kontextualisicren, Auf diese
Weise entwickeln Kinder die Kompetenz
zum historischen Denken.
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